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PROLOGO

HISTORIA'Y OBJETIVOS DE ESTE LIBRO

Desde hace unos afnios me he venido ocupando de la consi-
deracién de las inteligencias multiples a través de investiga-
ciones, articulos, ponencias en congresos cientificos y, sobre
todo, de la reflexién personal. Singularmente he investigado
sobre la inteligencia musical (2009), las nuevas tecnologias
en su vinculacién con la educacién (2005, 2007 y 2013), la in-
teligencia lingiiistica (2010) y los videojuegos (2014 y 2015),
preguntandome, entre otras cuestiones, por la posible géne-
sis y consiguiente desarrollo entre las nuevas generaciones
de una habilidad a la que tal vez quepa llamar con el tiempo
«inteligencia tecnoldgica», y he sometido mis puntos de vis-
ta, dudas y preguntas a expertos, a profesores de los diver-
sos niveles educativos, a mis alumnos en las clases ordina-
rias de la Facultad de Educaciéon (UCM), asi como a muchos
colegas de universidades espafiolas y latinoamericanas.

Por otro lado, el interés por confrontar las relaciones en-
tre moral y psicologia me ha acompafado a lo largo de bas-
tantes afios, en especial durante mi vinculacién como pro-
fesor al Instituto Superior de Ciencias Morales (Universidad
Pontificia Comillas), en cuyas revistas —Pentecostés y Mora-
lia— publiqué algunos articulos sobre esta temética; y en
uno de mis primeros libros, La familia educadora (Madrid,
Narcea, 1980), ya me ocupé igualmente de ello.

Mi encuentro como lector con las aportaciones, en pri-
mer lugar, de las obras de Salovey y Goleman (inteligencia
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emocional) y, casi al mismo tiempo, con las de H. Gardner
sobre las inteligencias multiples renové en mi el interés por
lo que he acabado atreviéndome a denominar «inteligencia
moral», en paralelo a lo que otros estudiosos directa o indi-
rectamente de esta temédtica han llevado a cabo, a cuyas
obras he estado y estoy especialmente atento. Por lo de-
mas, el estudio de la moral ha ocupado gran parte de mi
formacién universitaria (licenciaturas en Filosofia y Teolo-
gia) en &mbitos académicos en los que el cultivo de aquella
disciplina ha sido y es un signo de identidad.

Pero ha habido también algunos hechos concretos que
han marcado mi trayectoria reflexiva sobre las tematicas
que, a través de este libro, proponemos a los lectores. En
primer lugar, durante los afios en los que colaboré en la re-
habilitacién de adolescentes y jovenes provenientes de si-
tuaciones de abandono, desamparo, maltrato y conductas
disruptivas, hubo algo que especialmente llamé mi aten-
cién: la inexistencia en bastantes de aquellas chicas de una
minima implantacién del sentido moral en sus vidas, con-
secuencia de omisiones educativas fundamentales. Otros
aspectos de su desarrollo, como los cognitivos, sociales y
emocionales, también estaban seriamente afectados, pero
el que se refiere a la dimension moral del desarrollo huma-
no lo estaba de manera especial.

En segundo lugar, una constataciéon durante los cursos,
con el aula siempre abarrotada de alumnos que escogian
voluntariamente una asignatura optativa, de Desarrollo
moral, en la Facultad de Educacion de la Universidad Com-
plutense. Antes que nada percibi la falta de una formacién
moral que pudiera considerarse suficiente en las jovenes
generaciones de finales del siglo pasado y principios de
este. Por otro lado, la dificultad en muchos de mis alumnos
para argumentar con razonamientos éticos en torno a cues-
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tiones fronterizas que a todos nos afectan o pueden afectar-
nos. Mis alumnos de esta asignatura expresaban sus pun-
tos de vista en los debates que les proponia (cuestiones de
bioética, aborto, eutanasia, pena de muerte, prostitucién,
moral sexual, dilemas morales en torno a lo mds justo en
situaciones diversas, etc.) no solo desde una rampante sub-
jetividad, sino desde la pura opinién, la simple doxa, lejos
de la episteme, del conocimiento razonado y la argumenta-
cién propios de la formacién universitaria. Al mismo tiempo
constataba en todos ellos un gran interés por estas cuestio-
nes, y nunca dej6é de constituir para mi una gran satisfac-
cién que la evaluacion final reflejara, un curso tras otro,
que muchos de ellos terminaban dando un paso desde las
simples opiniones o pareceres hasta los argumentos razo-
nados en torno a cuestiones relacionadas con la moralidad.
Algunos de ellos manifestaron que lo que més agradecian
al profesor, que con entusiasmo y humildad les habia mo-
tivado y animado a razonar en términos de pensamiento
formal, era que les hubiese ayudado a ser «mejores perso-
nas». Pocos elogios como este puede agradecer un profe-
sor empefiado en su tarea a lo largo de una extensa vida
académica.

En tercer lugar, en la préctica de la psicologia clinica he
recibido multitud de confidencias, expresadas en viven-
cias, hechos, datos, en los que con gran frecuencia y de for-
ma entrecruzada se mezclaban los elementos psicoldgicos
con los morales, situdndose casi siempre como fondo de
trastornos y problemas personales que resolver, causados
por determinados estilos educativos equivocados, ademas
de notorias carencias emocionales, todo lo cual tanto mal
ha hecho a muchas personas y que la terapia no tiene mds
remedio que comenzar por desentrafiar, en el mas puro
sentido de la raiz de este verbo, sacar de las entranas, de lo
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mads intimo de tantos afectados. Afiddase a la experiencia
clinica algunos hechos que, al menos a mi, me dieron mu-
cho que pensar y que ejemplifico en uno: la lectura en los
periodicos sobre la sentencia emitida por un juez espafol
en un tema de acoso laboral y sexual a una trabajadora
por parte de un superior; el citado juez argumentaba,
como atenuante para imponer una sancién menor, la cir-
cunstancia de que la mujer acosada solia llevar ropa muy
corta. Confieso mi sobresalto, lleno de indignacion, al leer
la noticia. El citado juez no solo actuaba como un machis-
ta descarado, sino que ademas denotaba tener una muy
escasa inteligencia moral. Si a algunos profesionales se les
debiera exigir un plus de inteligencia moral, entre ellos es-
tarian los médicos, los jueces, los profesores y todos aque-
llos cuyo trabajo tiene que ver con el trato directo con las
personas, y ademas sobre cuestiones fundamentales de la
vida. Y asi otros hechos y conductas humanas en los que
la ausencia de criterios éticos, que debieran nacer de una
elemental inteligencia moral, resultaba a mis ojos real-
mente clamorosa.

A estos hechos concretos que acabo de relatar cabe afa-
dir la circunstancia de un encuentro. En el ano 2007 conoci,
durante un congreso internacional celebrado en Céceres
sobre estilos de aprendizaje, en el que ambos intervenia-
mos, a Jacqueline Glaser, psicopedagoga brasilefia becada
en aquel entonces en la Universidad Lumiére 2 de Lyon
para la realizacién de su tesis doctoral, relacionada con la
teoria de Jean Piaget sobre el desarrollo moral. La interpelé
en una de las sesiones de presentacion de comunicaciones,
interesindome por su investigacion. Creo recordar que ella
se extrafé y se sorprendi6 gratamente de que alguien se in-
teresara por «su» tema. De ahi surgi6é una relacién acadé-
mica y una amistad. Ella hizo una indagacién casi detecti-
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vesca sobre publicaciones mias (jel milagro tecnolégico de
Internet posibilita en poco tiempo lo que hasta no hace mu-
cho resultaba arduo y a veces imposible!) relativas al tema
que estaba investigando para la realizacion de su tesis y en-
tramos en un fructifero didlogo académico. Formé parte
del tribunal internacional ante el que expuso y defendi6 su
tesis en la Universidad de Lyon, posteriormente tuve el ho-
nor de ser invitado como ponente a un congreso interna-
cional sobre neurociencia, celebrado en 2012 en Curitiba
(Brasil), donde, en didlogo con otros expertos, volvimos a
reencontrarnos personalmente y, por mi parte, a reencon-
trarme con Piaget, a quien nunca habia olvidado, pero que,
como un Guadiana luminoso, aparecia y desaparecia de
vez en cuando. De todo esto naci6 la invitacién que, gusto-
so y agradecido, hice a la Dra. Glaser para que colaborara
conmigo en este libro, que empezaba a tomar cuerpo en mi
mente y en mis propdsitos. En este libro se recogen (caps. 1
y 2) sus aportaciones al tema desde las perspectivas de Pia-
get y de Kohlberg.

He subtitulado el libro «Perspectivas», porque creo que
es asi como con mayor propiedad lo reflejan sus conteni-
dos. Abordar el estudio de la inteligencia moral es tarea ar-
dua, no terminada atn por nadie de modo totalmente satis-
factorio, a mi entender, y resulta mas adecuado y modesto
llamar perspectivas a los caminos de acercamiento que he-
mos seguido en torno a su nicleo tematico principal.

Partimos, pues, de dos referencias ineludibles, aunque
no haya que considerarlas como dogmas dentro de esta
amplia temética: el punto de vista de Piaget y el de Kohl-
berg, aportaciones que nos hace la Dra. Glaser. Siguen sien-
do reflexiones que, se citen o no, estan en el fondo de las
que hacen quienes se acercan al estudio de la moralidad, en
su vertiente de desarrollo evolutivo en el ser humano o,

9



como en este caso, ademds en su vertiente intelectiva y lue-
go en sus aplicaciones a la educacién. Durante afios he es-
crito, y sobre todo explicado, a mis alumnos universitarios
la asignatura troncal en todas las carreras educativas (Pe-
dagogia, Magisterio, Psicopedagogia, Educacion Social,
diversos masteres, etc.) titulada Psicologia del desarrollo.
Y, como una especie de mantra repetido una y otra vez des-
de la primera clase, he tratado de recalcar ante ellos que las
dimensiones del desarrollo humano —desde el embrién has-
ta la vejez— son la fisica, la cognitiva, la social, la emocio-
nal y la moral. Sin Piaget ni Kohlberg dificilmente habria-
mos mencionado la tltima de dichas dimensiones. Hablamos
de dimensiones del desarrollo, no de frutos. Quiere decir-
se que, para que se hagan efectivas y visibles, han de ser
cultivadas. Algunas de ellas han llevado la primacia tanto
en la educacién informal y espontdnea impartida por la fa-
milia como en la educacién formal que se imparte en la es-
cuela. Unas se quedan a medias en su desarrollo; otras,
desajustadas a veces, e incluso inéditas y atrofiadas, como
ha podido ocurrir en determinados casos con la dimensién
moral.

Pero, al mismo tiempo, he tratado de nutrir este relato
con perspectivas que, como los afluentes de un gran rio,
desembocan en la consideracién de una inteligencia moral
como real o potencialmente existente en el ser humano.
Son perspectivas que, a mi modo de ver, convergen con
nuestra temdtica sobre la inteligencia moral, se explicite o
no. Es el caso de estudios desde la fundamentaciéon moral y
la fundamentacién ética como los de Adela Cortina, Victo-
ria Camps y Marciano Vidal; desde la filosofia, como la ex-
celente perspectiva de Martha Nissbaum con algunas de
sus obras; de lo que entiende Francesc Torralba como inte-
ligencia espiritual, que toca tangencialmente nuestro tema;
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desde la sociologia, como J. Habermas, la vision filoséfica
basada en la tradiciéon platénica y aristotélica de Emilio
Lledd, o desde planteamientos relevantes para la educa-
cién como los de E. Morin. Pero especialmente me he senti-
do interpelado, y le dedicamos un apartado especial, por
las reflexiones de Bandura sobre la desconexién moral. Sin
olvidar la referencia a los aspectos neuroldgicos de la cues-
tién tratada, atento por mi parte en esta etapa de mi vida
personal y académica a quienes estan haciendo descubri-
mientos realmente esclarecedores, sobre todo por lo que
prometen, desde ese gran descriptor que engloba diversos
campos de especialidad y aplicacién y que se cobija en el
amplio ambito epistemolégico titulado «neurociencia» o,
mas exactamente, «neurociencias».

En la parte final de este libro hacemos una especie de
sintesis conclusiva que recoge ese cimulo de aportes, nues-
tro didlogo con ellos y fija en puntos tanto lo que estima-
mos clarificado suficientemente en relaciéon con el tema
propuesto como nuevas dudas y preguntas, porque, no ha-
ria falta decirlo, este es un tema totalmente abierto. A lo lar-
go de la obra se hacen diversas llamadas y aplicaciones al
campo de la educacion, tarea que para mi constituye un leit
motiv en lo que escribo, transmito a los demas de diversas
maneras y propongo como oferta de didlogo y opera aperta
para todos.

Al acabar esta introduccién cabria preguntarse con el fi-
16sofo y profesor argentino Augusto Klappenbach lo que el
titulo de un reciente libro suyo expresa: ;Se puede seguir ha-
blando de ética? (Buenos Aires, Anexo, 2015), una reflexién
sobre la experiencia moral. A la pregunta de este autor, que
él mismo concreta y desarrolla en otras muchas sobre la li-
bertad, el deber moral, la ley, la politica, la religion, la cien-
cia, el feminismo, la existencia o no de normas morales
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universales, etc., cabe responder con un si rotundo y cam-
biar la pregunta por una afirmaciéon doble: se puede y se
debe seguir hablando de ética y de moral. Es lo pretendido
con las perspectivas que desarrollamos a continuacion.

Luts FERNANDO ViLCHEZ
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LA PERSPECTIVA DE J. PIAGET

JACQUELINE GLASER

1. Mi punto de partida

Personalmente me he acercado al estudio del desarrollo
moral a partir de investigaciones sobe el fracaso escolar de
muchos nifos, a los que he tratado a lo largo de mi trayec-
toria profesional como psicopedagoga. La moral incluye las
reglas, principios y valores en los que una persona se apoya
para fundamentar su trayectoria de vida, de modo que in-
terrogarse respecto a la manera como aquella se desarrolla
en el ser humano se convierte en una cuestion fundamental.
«La moral infantil explica la del hombre. Nada es entonces
mas util para formar a los hombres que aprender a conocer
las leyes de esta formacion» (Piaget, 1932, p. 1).

Nos apoyamos, pues, en Piaget, asi como en autores
constructivistas e interaccionistas para comprender la mo-
ral infantil. Encontramos en la teoria piagetiana un parale-
lo estricto entre los desarrollos cognitivo y moral. Es impo-
sible disociar la razén de la moral, simplemente porque,
para analizar y juzgar una situacion, el nifio necesita utili-
zar sus herramientas cognitivas. El desarrollo cognitivo es
una condicion fundamental del desarrollo moral, y vicever-
sa, y asi, para este autor, comprender el desarrollo moral
del nifio es comprender su desarrollo 16gico. La afectividad
también juega un papel importante en esta dinamica, pues
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los factores cognitivos y afectivos son interdependientes e
indisociables los unos de los otros. La afectividad constitu-
ye la parte energética, y la inteligencia hace referencia a la
estructura del comportamiento humano.

Los conocimientos son construidos por el sujeto en sus
intercambios con el medio. Piaget establecié y describi6é
unas etapas por las cuales pasa el ser humano durante la
formacién de sus procesos cognitivos o de cémo aprende
y otorga significado a las realidades a las que se enfrenta y
da sentido a sus conocimientos. En lo que concierne al
desarrollo moral, este es construido por el nifio y pasa
por diversas auto-organizaciones a través de interaccio-
nes sociales: «La vida del nifio se desarrolla dentro de la
familia y en la escuela, donde va a construir sus primeros
aprendizajes y sus primeros valores. El tipo de relacion
que el nino construird con el objeto, el medio y con los
otros serd la matriz de su proceso de aprendizaje. El he-
cho de que el nifio encuentre un medio que favorezca sus
exploraciones, su curiosidad, dara origen a los conoci-
mientos y mas especialmente al amor por el conocimien-
to» (Glaser, 2007, p. 1).

Los valores construidos por el nifio en sus interacciones
derivan mas de los hébitos de reciprocidad propios del res-
peto mutuo que de los deberes impuestos, propios del
respeto unilateral y vividos en las relaciones de autoridad.
Depués de formarse, los valores penetran nuestras accio-
nes a lo largo de la vida y orientan todos nuestros compor-
tamientos. Por tanto, conocer los valores de una persona
puede permitirnos comprender sus actos. Durante la vida
escolar es normal que los nifios pasen por periodos de difi-
cultades, sea en relacién con los contenidos que han de
aprender o en relacion con el momento emocional que vi-
ven personalmente; las piedras son inherentes al camino.

14



INDICE

PrROLOGO. HISTORIA Y OBJETIVOS DE ESTE LIBRO ............ 5
1. LA PERSPECTIVA DE J. P1AGET, Jacqueline Glaser .......... 13
1. Mi punto de partida ........cccccoevviiiiiniiinnn 13
2. Reencuentro con J. Piaget ... 17
3. El despertar progresivo de la moralidad en
paralelo y junto al desarrollo cognitivo .......... 23
4. El desarrollo de la inteligencia y la concepcién
piagetiana del aprendizaje ..........cccccccocvinnnnn. 27

5. La moral en la obra de Piaget, indisociable
de los factores cognitivos, afectivos y sociales 29
6. La escuela en la concepcion piagetiana:

una educacién para acceder a lo universal ..... 34
7. El papel de los profesores ante el deseo de
aprender de los alumnos ...........ccccecevviiinnn. 39
2. LA PERSPECTIVA DE L. KOHLBERG, Jacqueline Glaser ... 47
1. Continuidad y diferencias en relacién con
JoPiaget ..o 47
2. Cuadro del proceso de construccién de la
moralidad segtin Kohlberg ............cccccccoeeinie. 49

3. LA PERSPECTIVA DEL MODELO DE LAS INTELIGENCIAS
MULTIPLES, Luis Fernando ViIchez ...........cceeeeveveeeneecnnn. 59
1. En dialogo con los postulados de H. Gardner 59
2. Hechos, experiencias y conductas que nos
hacen pensar ... 61

211



Las inteligencias multiples, juna nueva moda

O un cajon de sastre? ... 64
En qué consiste la inteligencia moral .............. 71
La especial relacion entre la inteligencia
emocional y la inteligencia moral .................... 76
Un territorio en interseccion con otras
inteligencias .........ccoovvviiiiiiiic 81
La inteligencia moral en relacién con una
personalidad integrada ..........ccocooeiiinnnnn. 83
La responsabilidad como elaboracién de la
inteligencia moral ..o 88

4. PERSPECTIVA DE LAS APLICACIONES EDUCATIVAS

DE LA INTELIGENCIA MORAL, Luis Fernando Vilchez ... 99
1. Actuar, vivir y convivir con inteligencia moral 99
2. La tarea educativa como elaboracién moral

inteligente ... 100
3. La inteligencia moral aplicada a la cultura y

ejercicio de la mediacion ... 106
4. Educar ciudadanos en un mundo tecnolégico

y «en-redado». Perspectiva sistémica y nuevas

tecnologias, con la inteligencia moral de fondo . 117
5. Elrespeto al otro como ejercicio de inteligencia

MOTAL (.o, 123
6. Cuentos, narraciones, moralejas y educacion

MOTAL .o 127
7. Videojuegos y la inteligencia moral

desconectada ........ccccoeiiiiiiiiiiiiii 130

a) De los periddicos... ... 130

b) Panorama general del videojuego ............... 135
8 Propuestas educativas con inteligencia moral

en el uso de los moviles por parte de los

JOVENES .ottt 146

212



9. Proyecto educativo para el desarrollo de la

inteligencia moral ..., 152
a) Sentido y finalidad de un proyecto para

la formacion de profesores ............ccccccvennnne 152
b) Objetivos del proyecto de formacion .......... 154
c) Contenidos, a modo de ejes de la propuesta

de formacion .........cceceeiviviiiiiiiiiiiice 154
d) Metodologia ........ccccceveiiiiiiiiiiiiiiiicciins 157

10. Juego para alumnos de la ESO con la

inteligencia moral de fondo ..........ccceveeennnn 157

5. PERSPECTIVA DE LA DESCONEXION MORAL,
Luis Fernando VIICHEZ .....ccoeveeeeeeeeieeeeeeeieeeeeeeeeeeeeeeeenn 159

6. OTRAS PERSPECTIVAS SOBRE EL ESTUDIO DE LA

INTELIGENCIA MORAL, Luis Fernando Vilchez .............. 175
1. La perspectiva de Jiirgen Habermas ............... 175
2. La perspectiva de la estimativa moral,
de Marciano Vidal .......c.ccccceeviniinnicnicininnn, 178
3. La perspectiva de Martha Nussbaum ............. 179
4. Lapropuesta y perspectiva de Adela Cortina . 182
5. La perspectiva de Edgard Morin ..................... 186
6. La perspectiva de la inteligencia social ........... 186
7. La perspectiva neuroldgica .........cccccoeueurrinnnne 188
7. SINTESIS, Luis Fernando Vilchez ..........ccooeeveeveevueeeennnn. 197
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ......cooveuruiiiniencnccinienennnnnes 205

213



Coleccion Educar
(Ultimos titulos)

El arte de ser abuelos, Franco VoL1

Competentes, conscientes, compasivos y comprometidos,
Josep M. MARGENAT

¢Crecer sin Dios? La experiencia de Dios a lo largo de la
vida, Karl Ernst N1ipxow

La formacién espiritual y religiosa durante los primeros
afios, Maria José FIGUEROA [N1GUEZ

Virtudes para convivir, Xabier ETXEBERRIA

El profesor cristiano: identidad y misiéon, Xosé Manuel
DoMiINGUEZ PrIETO (37 ed.)

La educacion (com)partida, Luis Fernando ViLcHEZ

Religion para pequenos. Didactica de Infantil, Maria
Eugenia GOMEZ SIERRA

El aprendizaje-servicio en Espafia: el contagio de una re-
volucién pedagdégica necesaria, Roser BATLLE SUNER

Gestionar para educar, Javier CORTES, SORIANO y Jests
Angel VIGUERA LLORENTE

Don Milani: la palabra a los dltimos, José Luis Corzo

Adolescencia: espacio para la fe, Maria Eugenia GOMEZ
SIERRA

Generacion Y, José Maria BauTista

Cronos va a mi clase, Carmen GUAITA

Urge una escuela para la paz, Ernesto BALpuccI

La Escuela catdlica, Javier CORTES

Estar en la escuela. Pedagogia e interioridad, Helena Es-
TEVE, Ruth GALVE y Lluis YLLA

Educacién y cambio ecosocial, Rafael Diaz-SaLAzAR

Freire en Salamanca, Antonio GARcfA MADRID (ed.)

215



